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Introduccién’

En el ano 2019 como tarea de un proyecto de investigacion realizamos una encuesta a todos/as
los/as estudiantes que cursaron la materia Antropologia Social y Cultural en el segundo
cuatrimestre. La materia forma parte del plan de estudios de la carrera Trabajo Social que
depende del Departamento de Ciencias Sociales Juridicas de la Universidad Nacional de José C.
Paz (UNPAZ), ubicada en la localidad homoénima, en el noroeste del conurbano bonaerense. En la
investigacion, ademas, hicimos trabajo de campo antropoldgico a lo largo de ese afo,
practicamos la observaciéon participante de las mismas clases que dictabamos en tanto que
profesores/as responsables de la materia. Adoptabamos con relacion a nuestros/as interlocutores
el papel de profesores/as e investigadores/as®’. Nuestro propdsito era entender cémo
experimentaban las personas que ingresan a la universidad a cursar una carrera universitaria, el

proceso de transformarse en “estudiantes universitarios/as”. Poniamos para ello el foco en las

" Los comentarios que recibid este texto en las XV Jornadas de Etnografia y Procesos Educativos en IDES, en septiembre de 2025 en
Buenos Aires, fueron sumamente relevantes para la reescritura realizada. Agradezco a los/as colegas que se interesaron en leerme y
hacer observaciones, preguntas y proponer hipétesis. Soledad Martinez me comentd por escrito aportando ideas muy estimulantes
para profundizar hipétesis.

2 Proyecto “Aprendiendo a ser “estudiante de Trabajo Social” en la UNPAZ: produccidn social del estudiantado y
colaboracion en la produccion de conocimiento”. IESCODE; SECYT; UNPAZ (PAID A 0029/18). Integrantes: Diana
Milstein; Laura Zapata; Sergio Litrenta y Adriana Guanuco.
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practicas y nociones que eran parte del mundo de relaciones sociales que vinculaban con la vida
cotidiana universitaria a cursantes y “profesores/as”. Fue asi que advertimos que la experiencia
universitaria era conceptuada por los cursantes a partir de una relacion tensa y de oposicién
mutua y constitutiva que forjaban “estudiantes” y “profesores” en el aula. En base a nuestro
trabajo de campo sefialamos que la “vida universitaria, modelada por la clase y los parciales,
obtiene de esa relacion de oposicion una pauta de organizacion y, también, sus principales lineas
de tensién” (Zapata, 2017: 101).

Lentamente nos fuimos dando cuenta que en el proceso de asuncidén de la condicién de
“estudiante universitario/a” participaban no sélo, como habiamos sefialado en otros textos
(Zapata, Colman vy Guanuco, 2017; Guanuco, 2019), los agentes (‘profesores/as”,
“comparneros/as”, y/o “grupos de estudio”) y practicas (el “parcial”) especificos del mundo
educativo. A través de medios diferentes de la observacion participante, especialmente la
elicitaciéon fotografica (Zapata, Litrenta y Milstein, 2024) y la encuesta, comenzaron a emerger,
desde las propias perspectivas de los/as cursantes, otros actores significativos que hacian
posible su existencia en el mundo universitario. A ese otro mundo significativo las personas con
las que trabajabamos lo denominaban “mi familia”. A través del analisis de datos provenientes de
esta encuesta realizada en 2019 quisiéramos ilustrar a qué grupo denominan de esa forma
nuestros/as interlocutores/as y qué relacion mantiene la “familia” con la experiencia universitaria
de éstos/as. Esta pregunta fue gestada como un emergente de las interacciones que
manteniamos con nuestros/as interlocutores/as, por lo cual “familia” y “universidad” refiere a
dominios que fueron conectados por las propias personas con las que trabajabamos. La forma en
que ambas nociones son vinculadas cobra relevancia para nuestra inquietud inicial, que era a
través de qué relaciones las personas asumen la nocién de “estudiante universitario” y qué
significado le atribuyen a esa condicion. Pero, a la vez, educacién y familia conforma un aspecto
indagado hace afios por la Antropologia de la Educacion, que ha tenido un desarrollo sostenido
en los Ultimos cuarenta afios en la region latinoamericana y en Argentina. Veamos, antes de
proseguir con nuestra experiencia de investigacion, qué tépicos fueron iluminados por las

investigaciones que han asentado sus preocupaciones alrededor de estos conceptos.

Algunos antecedentes sobre familia y educacion

En Estados Unidos y en Francia hacia la década de 1960 la constatacion sociologica de la
imbricacion del sistema educativo con los proceso de la seleccion social y la formacion de elites,
derivd en la interrogacion de las “desigualdades sociales” implicadas en la “escuela”, que
conducian a unos/as hacia el “fracaso” y el “abandono” y a otros/as, hacia el “éxito” educativo.

La encuesta realizada por Giraud y Bastide en Francia, aplicada a 20 mil estudiantes que



terminaban el ciclo elemental y pasaban al siguiente nivel y el “Informe Coleman”, basado en una
encuesta aplicada a 600 mil estudiantes, ambas desarrolladas en la década de 1960, concluyeron
con un hecho fehaciente: el “origen social” del estudiantado es un factor de relevancia y
condiciona la experiencia educativa de los diferentes grupos sociales, transformando a unos/as
en estudiantes “exitosos” y a otros en “fracasados/as” (Girard y Bastide, 1963; Marques, 2016).
Es decir, la estructura y la estratificacion social que ordena a la poblacién tiene en las
instituciones escolares estatales, cuya misién es educar a “todos/as por igual”, un lugar de
expresion y consolidacion de inequidades. A la vez ambos estudios coinciden en sefalar que el
nivel de vida y los ingresos no son los unicos factores relevantes en la produccién de
desigualdades sociales en el espacio educativo, “el entorno cultural de la familia y su nivel de
aspiraciones favorecen a los hijos de estratos sociales mas altos sobre los de otros estratos”

(Girard y Bastide, 1963: 471, nuestra traduccion).

Desde una perspectiva marxista y tomando en consideracion los procesos de reproduccién social
desplegados por las clases trabajadoras y el campesinado latinoamericano, la conceptualizacion
de las “estrategias familiares” permitieron a los/as analistas aprehender las acciones y categorias
por medio de las cuales las desigualdades sociales eran retrabajadas desde la perspectiva de las
“unidades familiares” o mas precisamente por el “grupo doméstico” (Barsotti, 1984). Por ejemplo,
ese concepto de “estrategia” posibilitd pensar “como la escuela, en tanto institucion, entra dentro
del campo de las estrategias de vida” (Neufeld, 1988: 32) de los pobladores del Delta de San
Fernando (Provincia de Buenos Aires, Argentina), operando en este caso como “bolsa de trabajo”
para los/as hijos/as adolescentes de las familias que se conchababan como trabajadores/as
domésticos de los directivos. No se trata de articulaciones, escuela y familia, que operen de
manera exclusiva como mecanismo de reproduccion social de los sectores populares. Como
muestra Gessaghi varios sectores de las clases altas portefias construyen, con el auxilio de la
escolarizacion de sus hijos en determinadas escuelas de elite, “una comunidad de semejantes
que favorece las relaciones de conocimiento al interior de cada unidad doméstica y entre ellas”
(Gessaghi, 2013: 87). “La formacidn escolar es crucial si no hay un mango” (Idem: 82), le dice en
una entrevista un informante, proveniente de una “familia tradicional” pero venida a menos, a la
autora. Lo que la lleva a pensar que para las clases altas y medias “La educacién se presenta
como una estrategia de reproduccién social ante la falta de los soportes familiares” (idem). La
propia concepcioén de familia, retirada del ambito de las estructuras sociales autoevidentes, esta
abierta a la definicion sociocultural de los actores, para incluir a vecinos/as o amigos/as; lo que,
segun Cerletti (2010) “se vuelve relevante para coémo (y con quiénes) se lleva adelante la

escolarizacion infantil, como parte del trabajo reproductivo (Cerletti, 2010: 196).



No se trata sdélo del aspecto instrumental que vincula recursos y propdsito expresos de
mejoramiento de la propia ubicacion social y del prestigio cultural al que se accederia por medio
de credenciales educativas, es decir, como sefalan Rockwell y Ezpeleta (184: 12), del puro
aspecto reproductivo de la educacion, el que “es insuficiente para dar cuenta de ‘todo’ lo que
sucede” en las instituciones educativas vistas desde abajo. La distinciéon entre “familia” y
“escuela” es subsidiaria de otras demarcaciones problematicas y aun antagoénicas, por ejemplo la
disputa que se establece entre la socializacion familiar que puede ser tomada, por maestros/as y
autoridades escolares, como un obstaculo para la socializacion que propone la escuela (Milstein,
2003). En su etnografia sobre una escuela rural del Alto Valle de Rio Negro (Argentina), Diana
Milstein sefiala que para “las maestras y los maestros era fundamental conocer aspectos del
modo de vida familiar de los nifios porque consideraban que eso les permitia prever ciertos
problemas de aprendizaje que se derivaban de diferentes tipos de ‘carencias’ fisicas, afectivas o
morales” (Milstein, 2003: 65). Pero esa relacion jerarquica podia verse trastocada por fenémenos
especificos vividos como “dramaricos”, como fue el brote de hepatitis que ucurrié en la escuela
en 1999, lo que desatd un enfrentamiento abierto: las “madres” de los estudiantes exigian a las
autoridades escolares y sanitarias una serie de medidas de higienizacion de la escuela que éstos
consideraban improcedentes. La propia organizacién de la poblacién local para limpiar por su
cuenta la escuela de sus hijos revel6 a la autora que “la relacion entre las escuelas y las familias
puede ser comprendida como una relacién de disputa en el terreno politico” (Milstein y otras,
2006: 9).

Otro tanto puede decirse del propio grupo doméstico, es decir de la “familia”, cuando es
aprehendido e interrogado desde la perspectiva de quien lo sefala y lo produce como unidad
significativa teniendo en cuenta su propia experiencia educativa. Muchas veces para aludir a la
familia nuestros interlocutores/as en el trabajo de campo referian a su “casa”. En la encuesta que
organizamos, los/as estudiantes debian sefalar cuando habia oido por primera vez la palabara
“universidad” en sus vidas. Varios/as respondieron con ideas similares a esta: “La primera vez qu
oi la palabra ‘universidad’ fue en mi casa, en un almuerzo familiar, charlando sobre qué iba a
hacer al terminar el secundario”. Nos interesa distinguir esta nocién pues desde la casa como
ambito que define un ambito doméstico se disefia un mundo social especifico, el que organiza el
modo de vida de una parte de la poblacién del noroeste del conurbano bonaerense, para quien el
mundo universitario resulta relevante. Nos interesa conocer cdmo se organiza ese mundo de la
casa, quiénes lo componen, las posiciones que ocupan, €l tipo de autoridad que se ejerce y el
modo en que es elaborado alli un sentido para proseguir estudios universitarios, especialmente
por parte de alguno/a de sus integrantes. Elucidar como es reconstruida la propia “casa” desde

la posicion de un/a ingresante a la universidad nos puede permitir ingresar a las maneras en que



se construyen distinciones en la esfera doméstica, el vinculos que establecen entre si diferentes
casas o el modo en que un mismo grupo domésticos se extiende mas alla de la casa, cruzando
areas urbanas o incluso fronteras provinciales, a través del sefialamiento de migraciones y visitas
regulares entre parientes. Elisa Cragnolino (Cragnolino, 1995; 2005) en la década de 1990,
estudiando las unidades familiares del norte cordobés, ensay? la posibilidad de pensar a partir de
los/as asistentes a instituciones educativas, fendmenos socioculturales mas amplios como la
distribucién de roles a partir del género en las familias campesinas que enfrentaban la crisis
econdmica y la migracién campo-ciudad. La distincion entre las oportunidades educativas de las
hijas segun el orden de nacimiento favorecia a unas en detrimento de otras: “las hijas mayores
son las que aparecen en 10 lugar como fuerza de trabajo suplementaria y las que, en
consecuencua, en mayor medida ven supeditada su participacion en otras actividades, por
ejemlo las educativas, a las necesidades y requerimientos de la unidad doméstica” (Cragnolino,

1995: 40). Lo cual revela el ejercicio de un tipo de autoridad particular, la doméstica.

“Plantear la cuestién en términos de gobierno de la casa pone de relieve cuestiones de autonomia
y libertad, poder y dominacion, alianza y conflicto, tanto en lo que respecta a la casa considerada
como una unidad de accion colectiva en relacion con el mundo exterior, como en lo que existe
dentro de ella, entre sus habitantes (L’Estoile y Neiburg, 2020: 657). vamos a tener en cuenta este
orden jerarquico al considerar la evocacién de la familia o la casa como uno de los fundamentos
que explican por qué este grupo de personas aspira a convertirse en estudiantes universitario/a

en José C. Paz.

La encuesta en el trabajo de campo

Desarrollando y analizando esta encuesta nos dimos cuenta de algo que en nuestras
investigaciones aparecia pero no con tanta centralidad: los estudios universitarios implicaban
para las personas que comenzaban sus carreras un “esfuerzo” en el que estaban comprometidos
no solo ellos/as como individuos sino que era un “trabajo” que realizaban en asociacién con los
grupos domésticos particulares de los que eran parte y a los que llamaban “mi familia” (Zapata,
2020).

Para tomar la encuesta armamos un primer borrador y lo sometimos a una lectura criitica,
completando aspectos que no habiamos previsto inicialmente e incorporando un eje de
preguntas abiertas en las que indagabamos dos aspectos que eran de nuestro interés®. Primero,

la composicion del grupo de residencia. En lugar de preguntar por quienes conforman la “familia”

% La encuesta fue en un primer momento propuesta y redactada por Sergio Litenta integrante del proyecto de
investigacion.



de cada estudiante, decidimos solicitar que se describiera a las personas con las que vivia el/a
estudiante. Con ello tratamos de prevenirnos de la idea etnocéntrica de la existencia naturalizada
de la “familia nuclear” y explorar pautas de residencia que no podiamos establecer a priori. En
segundo lugar deseabamos indagar en los motivos y en los significados que movilizaba en la
imaginacion de los/as cursantes el mundo universitario. En un principio esta inquietud la
habiamos traducido de de dos maneras diferentes en el primer borrador del instrumento: “;En
qué momento de tu vida emergid la idea de estudiar en la universidad? y ;Qué es la universidad
para vos?”. Pero al hacer el ejercicio de ponernos en el lugar de responder estas preguntas
advertimos varios supuestos implicitos en estas interrogantes. Primero, que los estudios
universitarios ocupan un lugar en la vida individual de las personas, que pueden ser claramente
identificados e individualizados con independencia de los lazos sociales que definen a los
individuos. Segundo, que el significado de la experiencia universitaria esta al alcance de la mano
del/a investigador/a y de las personas indagadas que, a través de un acto de conciencia
inmediata, podrian traducir por medio de discursos concientes procesos que involucran
decisiones y deseos complejamente articulados y no siempre explicitables. Decidimos entonces
transformar estas preguntas por otras menos cargadas de nuestros propios prejuicios; después
de varios ensayos y advirtiendo que todas las interrogantes ensayadas implicaban un grado de
etnocentrismo nos decidimos por formular de esta manera nuestra inquietud: “;Cuando fue la
primera vez que escuchd la palabra “universidad” en su vida? ;Addénde estaba? ;Quién

pronuncié esa palabra? ;Con qué ideas la asocio?”.

Para aplicar este instrumento de recoleccion de datos solicitamos autorizacién a los/as cursantes
y explicamos el objetivo del mismo; asimismo sefalamos que la encuesta seria anénima y que los
resultados se les haria conocer a la brevedad. Visitamos las tres comisiones de trabajo en que se
dictaba la materia ese cuatrimestre, solicitando autorizacién previamente a las profesoras
responsables por el dictado de la materia en esas comisiones. Le dimos la forma a cada cursante
y establecimos 20 minutos para completar las preguntas. Mientras las personas leian y
respondian el formulario aguardamos en silencio a un costado del aula y fuimos reuniendo cada
hoja una vez finalizada. Reunimos 130 encuestas, en su gran mayoria todos/as respondieron las
preguntas cerradas y abiertas. Para organizar la informacién armamos un cuadro de doble
entrada, abriendo una columna para cada pregunta y una fila para cada encuesta completada. En
las celdas correspondientes volcamos la informacién de la manera mas fiel posible. En algunos
casos codificamos las respuestas agrupando a los/as cursantes en subcategorias, por ejemplo,

por lugar de residencia (armamos tres corredores que integraba a quienes vivian en los Partidos



dispuestos en la Ruta 197; en Tigre-San Fernando-San Isidro, etc.), grupos de edad (de 18 a 25

anos; de 26 a 33, etc.), categorias laborales; lugar de nacimiento, entre otros.

En este texto vamos a describir algunos de los resultados de esta encuesta, deteniéndonos en los
rasgos socioldgicos mas generales del grupo de ingresantes para pasar posteriormente a
describir la forma que adopta el grupo doméstico en este grupo, estableciendo vinculos entre
esta forma y la condicion social del grupo. Luego procederemos a indagar qué tipo de mundo
social movilizan lo/as cursantes cuando se los consulta respecto de la enunciacion de la palabra
“universidad” en sus vida cotidianas. Ello nos permitira comprender no tanto qué tipo de
significados moviliza el mundo universitario entre la poblacién del area donde se encuentra la
UNPAZ sino mas bien la clase de conexidn que establecen los cursantes, en situacion de
interaccion con sus profesores, entre el mundo universitario y determinados recortes de sus
ambitos cotidianos de socializacion, seleccionando para ello situaciones particulares y actores
especificos. Pretendemos indagar como es producido el grupo doméstico o casa como orden
social evocado en situacion de interaccion con el mundo universitario. Mas precisamente
pretendemos abordar la forma en la que se estructura el mundo social que organiza la vida
cotidiana de una parte de la poblaciéon del noroeste del conurbano segun el mismo es gestado

por sus propios/as habitantes.

Este ejercicio nos permitira poner en discusion agendas de investigacion y, para otra clase de
lectores/as, desafios de planificacion y gestion universitaria, que incluyen conceptos no
problematizados como los de “trayectorias estudiantiles”, “trayectorias académicas” o la propia
idea del/a “estudiante” como sujeto claro y distinguido de la indagacion antropoldgica.
Senalamos en su lugar la existencia de otra unidad de andlisis mas apropiada para el abordaje
antropoldgico del proceso de creacidén de la persona social llamada “estudiante universitario/a”.
Se trata de la unidad doméstica, de la casa, que esta comprometida de manera protagoénica en el
“esfuerzo” social, econdmico y simbdlico para que tenga lugar la existencia del/a estudiante
universitario. Es especialmente en nuestra area de estudio, el noroeste del conubrano
bonaerense, con sus cualidades socioldgicas mas generales, adonde ese grupo se nos ha hecho

mas evidente.

En la pregunta 10 de la encuesta consultamos por el nivel educativo de los integrantes del grupo
de pertenencia. Preguntamos: Sus padres o familiares ¢qué nivel de estudios tienen? Marque con
una x. Para las respuestas elaboramos un cuadro de doble entrada disponiendo en la primera

columna una lista de categoria de parentesco (hermanos/as, primos/as, tios, esposo/a, hijos/as y



otros) y desplegamos otras columnas en las que dispusimos niveles educativos en orden
creciente, desde los estudios primarios al universitario. Cada celda que intersectaba categoria de
parentesco con nivel educativo debia ser usada para disponer alli una “x”. Curiosamente
olvidamos disponer una fila para la categoria “padres”, “madre” y “padre”. Pero ellos/as se
ocuparon de agregar la informacion que les interesaba hacernos llegar en ese aspecto y
agregaron espontaneamente la escolaridad alcanzada por su madre y padre y, en algunos casos,
también la de los abuelos/as. Las categorias del parentesco y las de clasificacion escolar,
“Familia” y “nivel educativo”, fue una asociacion que nosotros introdujimos irreflexivamente en

esta encuesta. Se trata de una hipdtesis implicita que fuimos lentamente explicitando e

indagando con la ayuda de nuestros/as interlocutores/as en el trabajo de campo.

LECTURA GENERAL DE DATOS:

El segundo cuatrimestre de 2019 se inscribieron 200 personas para cursar el primer afio afio de la
carrera Trabajo Social del Departamento de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNPAZ, y para
cursar la materia Antropologia Social y Cultural, de la que la autora de este texto el profesora
titular. Respondieron la encuesta que aplicamos 130 personas. La edad promedio de los/as
cursantes que respondieron la encuesta era de 30 afios. La persona mas joven del grupo tenia 18
anos y la mas grande tenia 61 anos. El afo de egreso promedio de sus estudios secundarios
habia sido el 2010, aunque habia muchos que habian egresado el afio anterior (2018) y menos de

cinco personas habian egresado en 1975.

La actividad laboral de los/as cursantes que respondieron la encuesta es importante. El 70% de
los cursantes dijo que ademas de estudiar trabajaban (90 personas) y el 30% senald “no trabajar”
(40 personas). De las personas que trabajaban, el 50% (45 personas), lo hacian en jornada
completa, es decir mas de siete horas por dia. El tipo de trabajo fue descripto por medio de una
pregunta abierta. De las 90 personas que trabajan y respondieron por su tipo de trabajo con sus
propias palabras armamos dos categorias principales: trabajos precarios sin relacién de
dependencia, en el que incluimos al empleo doméstico, la prestacion de servicios personales, el
trabajo comunitario y trabajos varios, formada por 53 personas (58,8%); y, trabajos en relacién de
dependencia en diversas areas de la economia (empleo publico, industria y empleo en el
comercio), formada por 35 personas (38,8%). La primera categoria estd discriminada por el
trabajo doméstico, en sus mas variadas expresiones, la prestacion de servicios personales,
también heterogéneos, el trabajo comunitario y trabajos varios. La segunda categoria esta

discriminada por el area en la que se desarrollan las tareas y esta conformada por tres



subcategorias: empleo publico, empleo en el sector de comercio y empleo en el sector industrial

y de servicios.

La primera categoria esta compuesta de la siguiente manera. Supusimos que el empleo
domeéstico, la prestacion de servicios personales con baja calificacién laboral, el trabajo
comunitario y actividades varias son tareas que se realizan sin mantener una relacion de
depenencia, por lo tanto lo consideramos trabajo precario. Esta categoria la armamos
considerando las respuestas que describieron su trabajo con las palabras: nifiera, trabajo
domiciliario, limpieza de casas, trabajo en casa de familia, “cuido a (una abuela; a mi suegra)”, etc.
Son 34 personas que representan el 37,7% de las personas que trabajan. La prestacion de
servicios personales (de cuidado personal) de los mas heterogéneos, son 12 personas y
describieron su trabajo con las siguientes palabras: acompafante terapéutico, maquilladora,
fotégrafa, peluquera, gimnasia, operador socioterapéutico, clases particulares. Representan el
13,3% del total de las personas que trabajan. El trabajo comunitario lo armamos con las
respuestas de personas que sefialaron trabajar en una cooperativa, una Ong, un
microemprendimientos, una organizacién. Son 4 personas y repesentan el 4.4% del total de
personas que trabajan. La ultima categoria, trabajos varios, la armamos con aquellas actividades
que fueron descriptas como asesor comercial, costura de zapatos, venta domiciliaria y son 3
personas, que representan al 3,3%. Las cuatro subcategorias, como ya fue sefialado suman 53
personas, 58,8%. Si sumamos el empleo doméstico, los servicios personales y el trabajo
comunitario, teniendo en cuenta que las tres sub-categorias componen actividades rentadas de
cuidado de personas, de la propia familia o de terceros, esta amplia categoria alcanza a 50
personas. Las actividades de cuidado, como actividad laboral de los/as estudiantes de Trabajo
Social supone un trabajo predominante en este grupo, el 55%. Se trata de una categoria critica
pues a la vez que es fundamental para el sustento del propio grupo de pertenencia de los/as
trabajadores, esta actividad representa un trabajo doméstico que contribuye a la reproduccion de
los grupos domésticos que recurren a mano de obra femenina para dar sustento a las actividades
basicas que se realizan en el ambito de la casa (cuidado de niflos, de ancianos, enfermos/as,
entre otros). Las condiciones de precariedad, sin relacién de dependencia, en que se desarrollan
estas tareas hace que estos/as trabajadores/as se encuenten en una situacion de vulnerabilidad
respecto de accidentes de trabajo, cobertura de la salud, posibilidades de jubilacion, entre otros

derechos basicos.

La segunda categoria estda compuesta de la siguiente manera. Supusimos que las personas que

sefialaron que su trabajo consistia en la docencia, auxiliar de escuelas, maestranza,



preceptores/as, supervisoras, y empleo administrativo, se desempefaban en relacion de
dependencia en diversas esferas de servicios publicos dependientes del estado municipal,
provincial o nacional (17 personas). Asi también consideramos que los operarios, trabajadores
metallrgicos, choferes de micros, empleados de empresas de seguridad, se desempefaban en
relacion de dependencia en el sector de la industria y servicios (6 personas). Las personas que
sefalaron desempefiase como cajeras, mozos/as, empleados administrativos, atencién al cliente
(en panaderias, supermercados, comercios mayoristas) y ventas, las consideramos como
empleadas en relacién de dependencia en el ambito del comercio (17 personas). Estas tres
subcategorias de trabajadores/as los reunimos en un solo conjunto al que llamamos
“trabajdores/as en relacion de dependencia” que en total suman 35 personas, 38,8% del total de

las personas que trabajan.

La mitad del grupo (50%) dice haber nacido en areas del Conurbano y un cuarto (25%) del grupo
sefiala la Cuidad de Buenos Aires como lugar de nacimiento. La otra cuarta parte (25%) nacié en
la provincia de Buenos Aires y en las provincias del interior del pais (noroeste y nordeste
especialmente). Las personas que se reconocen como “extranjeros/as”, provenientes de Bolivia,
Paraguay o Peru, suelen ser una minima propocion, menos de cinco. Los partidos que se
distribuyen entre las Rutas Provinciales 197 y 8 son los lugares de residencia de la mayoria de
los/as cursantes (Pilar, Jose C. Paz, San Miguel, Malvinas Argentinas y Moreno). La universidad
esta dentro del cuadro urbano por el que transitan usualmente estas personas pues demoran

menos de 40 minutos en llegar a la universidad y otro tanto en regresar a sus casas.

Suele decirse en la prensa y en la politica de difusidon de las universidades del Bicentenario,
especialmente las radicados en el drea del Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA), que
estas instituciones cumplen alli una funcién de descentralizacion de las instituciones educativas
del nivel superior, especialmente las universitarias. Pues la Universidad de Buenos Aires (UBA) se
halla distante geografica y simbdlicamente de los partidos que conforman esa area geografica,
especialmente en el caso de los Partidos del noroeste del conurbano. Por lo cual se esperaria que
el mundo universitario les fuera ajeno a la mayoria de la poblacién. Basandonos en esas ideas
generales podria suponerse que los componentes de los grupos domésticos no se habrian
aproximado a los estudios terciarios. Sin embargo, cuando les consultamos por nivel de estudios
de sus padres o familiares los/as encuestados/as realizaron dos operaciones diferentes. Por un
lado, %5 (88 personas) de las personas sefalaron que entre sus grupos mas préximos habian
integrantes que estaban en contacto con los estudios superiores (terciarios o universitarios); otro

tercio (35 personas) manifestd no tener conocidos ni parientes vincualdos a los estudios



universitarios. En todos los casos se presentaban estados educativos de una parte importante de

la familia. Veamos en detalle este dato.

HORIZONTE EDUCATIVO DEL GRUPO FAMILIAR

Sin Estudios Universitarios

Esta pregunta nos permitié deslindar al grupo de cursantes en dos grandes categorias: primero,
aquellos/as que no reconocen tener conocidos/as o parientes con estudios de educacion
superior (35 personas); segundo, aquellos/as que identificaron conocidos/as y familiares con
estudios superiores (88 personas). El andlisis de estas diferentes respuestas nos permiten
distinguir adénde se localiza, en el entorno familiar, el antecedente de estudios formales que se
vuelve significativo, en la situacion de encuesta, para las personas consultadas al respecto. En

algunos casos se desarrollan experiencias educativas colectivas dignas de atencion.

En el primer grupo, compuesto por un total de 35 personas, hay un subgrupo mayoritario (26
casos) que dan respuestas sintéticas “sin parientes con estudios universitarios”; “nadie”; “nadie
en la familia”. Pero hay nueve casos en los que se considera a parientes especificos y se
describen el nivel de escolaridad alcanzado. Se disefia una unidad de referencia escolar dentro
de la cual es situada la experiencia universitaria de las personas consultadas. De estos nueve
casos en el que se describe un grupo doméstico de referencia escolar, en cinco se identifica a la
generacioén anterior, la de los padres (madre y padre), y su maximo nivel educativo. En todos los
casos predominan los estudios primarios (sin sefalar si fueron completados). Los cuatro casos
restantes sefalan los estudios secundarios alcanzados por parientes de la misma generacion

(hermanos, primos, esposo), y, también en menor medida, inmediatamente anteriores, tios.

Con Estudios Universitarios (CEU)

En el segundo grupo deslindado hay 88 personas que sefialan que tienen diferente numero (uno/a
0 mas de uno/a) y clase (hermanos/as, esposos/as, tios/as, primos/as, madre, padre) de parientes
0 conocidos con estudios universitarios. No sabemos si esos estudios de nivel superior fueron
completados, estan en curso o fueron abandonados. Este segundo grupo podemos subdividirlo
en otros tres, 2.a, 2.b y 2.c. Esta subdivisén obedece al hecho de que algunos reconocen un sélo
pariente con estudios universitarios; otros, sefalan a “conocidos” o “parientes” sin especificar
mayor informacién; otros, finalmente, nombran a mas de una persona CEU y describen, en varios
casos con detalles, los antecedentes escolares identificados en sus entornos. Quiénes reconocen
tener un soélo pariente CEU, el grupo 2.a, son 26 personas. En este caso los mas nombrados son

los parientes con los que se comparte la franja etaria y generacional: “hermano” (12 veces); primo



(8 veces); esposo (4 veces); hijo (2 veces). Es decir, el antecedente familiar mas préximo con
estudios superiores esta vinculado en términos generacionales de manera directa con la persona
consultada. El grupo, 2.b hay 3 personas que identifican a “un pariente” CEU sin identificar el
parentesco y a “otras personas conocidas” CEU. El grupo 2.c, es el de mayor volumen, esta
compuesto por 59 personas. Estas reconocen a mas de un pariente CEU, y despliegan un

abanico mas amplio de parientes que veremos enseguida.

Primos y tios son los parientes mas recurrentemente referidos, aparecen en 66 respuestas. Los/as
primos/as CEU, con predominancia de varones, se nombran 44 veces. Mientras que los tios/as
CEU, con predominancia de varones, se nombran 22 veces. Los/as hermanos/as, nombrados
junto a diferente clase de parientes, son sefalados en 46 oportunidades. En 17 casos se sefala
tener uno o mas hijos/as cursando estudios universitarios al mismo tiempo que el/a consultante
(madre o padre). Los/as esposos/as CEU, con mayoria de varones, se nombran 11 veces. En 5
oportunidades se nombran al “padre” o a la “madre”, en general, sefialando que estan cursando
carreras universitarias en la actualidad. Estas categorias de parientes son nombrados unos junto
a otros, formando colectivos familiares en relacion a su experiencia universitaria. Al interior de
estos grupos de parientes se inserta la persona consultada en la encuesta. En estas mismas
respuestas se diferencian y describen los antecedentes educativos de otros parientes que no
cuentan con estudios superiores. Se trata, en la mayoria de los casos, de la generacion anterior a
la persona consultada, sefialando los estudios realizados por su padre y/o su madre (en 16 casos

con estudios primarios) y sefialando, ademas, el horizonte escolar de “primos”, “tios”, “hermanos™.

Veamos algunos casos para saber la clase de horizonte de escolarizacion producido por las
personas consultadas. Un caso que se destaca en el grupo es la encuesta numero 57. Alli la
persona consultada informa que ella y su hijo estudian en la universidad; su madre (abuela
materna de su hijo) tiene estudios primarios y su padre (abuelo materno de su hijo) tiene estudios
secundarios. A la vez sefnala que los abuelos paternos de su hijo tienen formacion terciaria, la
abuela es bibliotecaria y el abuelo (paterno) es militar. Sefala, ademas, que tiene un primo
veterinario, es decir es egresado universitario. Aparecen en este relato tres generaciones reunidas
en un solo horizonte: abuelos (paterno y materno), madre e hijo; ademas, un primo con estudios
universitarios en las cercanias del grupo, el hijo de un hermano/a de los/as abuelos/as.

Aqui otro ejemplo, la encuesta 80 la completa una persona que esta en sus primeras semanas del
primer afno de una carrera universitaria. Identifica a su hermano y a un primo CEU y sefala, a la
vez, que su madre tiene estudios primarios y su padre estudios secundarios. La generacion de los

“jovenes” -ella, su hermano y un primo (hijo de un/a hermano/a de la madre o del padre)- se



vinculan en algun grado con el mundo universitario. Sus padres no han accedido a este horizonte.
La encuesta 86, en este caso se identifica a un primo y tio CEU, ella y su hermano estudian en la
universidad, mientras que su padre tiene estudios primarios y su madre, secundarios. Los primos
y tios, con predominancia masculina, son referencias importantes para las personas que son
consultadas en el ambito universitario por los antecedentes educativos de sus familias. Se trata
de una clase de parientes diferentes y especificos. Los primos son, en general, coetaneos.
Mientras que los “tios”, parientes establecidos a través de la ascendencia o putativos, mantienen
una distancia etaria de los/as consultados/as. No sabemos si en su vida cotidiana primos vy tios
tienen una presencia significativa y regular, por ejemplo cumpliendo algunas funciones efectivas
en la introduccion en determinados dominios de la vida social (primer trabajo, salidas a
actividades de recreacion a los centros urbanos mas importantes, pasiones deportivas, etc.) o

simbdlica (introduccion en determinados valores y practicas de algln orden)*.

No contamos con informacion suficiente para establecer una afirmacion que sitUe de manera
certera el signifcado preciso que tienen estas categorias de parentesco para los/as cursantes
universitarios/as. Lo que una buena parte de nuestros/as consultados/as nos estan sefalando en
esta encuesta es que en el mundo universitario en el que incursionan, sus “primos” y “tios”
resultan figuras de relevancia para ser movilizadas con objeto de ganar familiaridad en un espacio
de socializacién que para sus “padres” y “madres”, con estudios primarios y secundarios en la
mayoria de los casos incompletos, les es ajeno. Lo otro que dejan entrever los resultados de esta
encuesta es que pese a que la pauta de residencia privilegia la forma de la “familia nuclear”, con
dos generaciones (padres e hijos) reunidas en una sola unidad, la relevancia simbdlica de los/as
hermanos/as de la madre y del padre y sus hijos/as (primos/as) juegan un papel determinante

para los “jévenes” en materia de vinculacion con las instituciones universitarias.

Contrariamente a lo que se suele senalar con respecto a las llamadas “Universidades del
Bicentenario”, habitadas por la “primera generacion de estudiantes universitarios”, personas que
desconocen las logicas, reglas y rutinas del mundo universitario por carecer de antecedentes
universitarios en sus familias, en José C. Paz la poblacion revela tener a la universidad dentro de
su universo de significacion, contando entre las unidades domésticas con agentes que han
incursionado en ese mundo por algun periodo de tiempo. lo que demuestra que la universidad no

es ajena a estos sectores sociales, conforma un universo significativo y el ingreso de estas

* Por ejemplo Gaston Gil ha sefialado que en materia de “pasion deportiva” y cultivo de los valores de la masculinidad
machista, el “tio materno” de los nifios en la region del Rio de la Plata cumple funciones relevantes de iniciacion
deportiva en conflicto con las aspiraciones que al respecto manifiestan los propios padre de los menores. “La
presencia del tio materno es de alguna manera la presencia indirecta del clan materno. El padre pretende reservarse
para si mismo un derecho de transmision generacional, que es disputado por su cufiado” (Gil, 2003: 10).



poblaciones al sistema universitario no instaura una experiencia de tabula rasa. el hecho de
inscribirse en una carrera universitaria y comenzar el proceso de incorporacién a la logica
institucional no inaugura una existencia absolutamente novedosa. esa experiencia se asienta en
un proceso simbdlico largamente cultivado por diferentes situaciones, actores, objetos y practicas

propias de la casa.

EL ENCUENTRO CON LA “UNIVERSIDAD”: SITUACIONES, ACTORES, SIGNIFICADOS

Ahora que hemos establecido que el horizonte educativo de la poblacion incluye a la universidad
dentro de su esquema de percepcion, interesa conectar esta presencia de los estudios
universitarios como un mundo significativo con el lugar, las personas y la situacién con las que se
encontraba la persona consultada cuando oyd por primer vez la palabra “universidad” en su
entorno mas inmediato.

En la encuesta les preguntamos cuando habia “oido” la palabra “universidad” y dénde y con
quiénes habian estado cuando esa alabra fue pronunciada. La pergunta era abierta. Casi todas
las personas consultadas respondieron a esta consulta, excepto siete de ellas. Contamos
entonces con 123 respuestas. El primer encuentro con la palabra universidad tuvo lugar, para
ellos/as, en el ambito educativo. Fue mientras cursaban sus estudios secundarios y se
encontraban trabajando en clases con sus “profesores/as” o conversando con el/a “director/a” o
personal del area de “orientacion vocacional” en sus escuelas. Se trata de 54 personas que
situaron en la escuela el primer vinculo con la idea de que la universidad era un espacio
apropiado para ellos/as. Otras personas se encontraron con discursos y practicas vinculadas a
los estudios universitarios en sus casas, junto a un amplio abanico de personas que nombraron
de diferentes maneras. Las situaciones en las cuales esucharon la palabra universidad fue
presentada de manera narrativa, relatando acciones, lugares y palabras. Fueron 46 personas
quienes ubicaron en el ambito doméstico las historias que relataron. Las situaciones narradas,
ocurridas en el ambito educativo o doméstico, recibieron diferentes nombres. Lo relevante de sus
respuestas es que en ellas se encuentran cifradas principios de interaccion que vinculan entre si a
los sujetos en relacién al mundo universitario y proponen una vinculacién de ellos/as consigo
mismo, organizada en torno a valores y acciones particulares. Nos parece que el orden narrativo
que desplegaron en sus respuestas los/as cursantes implica la produccion de un tiempo
potencial, llamado a veces “futuro” y otras, “progresar”. Vamos a ir despacio desplegando los

elementos que componen esta narrativa.

Cien personas en la encuesta identifican dos ambitos privilegiados, la casa y la escuela, donde la

“universidad” circula como tépico de actividades, conversaciones e interpelaciones de diverso



tenor. Las narrativas que produjeron respecto de estas situaciones son sintéticas pero implican en
todos los casos a la persona que produce el relato. En “mi casa”, en “mi familia”, en “la escuela”,
en el “Ultimo ano de la secundaria”, o, en “mi adolescencia cuado estaba en la escuela”, “de
chiquito en la escuela primaria”, son diferentes los significados que adopta la palabra
“universidad” dependiendo del entorno, escolar y/o doméstico, donde ella es pronunciada . Por
supuesto hay personas que reunen ambos espacios sociales para referir que los estudios
universitarios eran mencionados de manera paralela (dos casos). Ademas, hay personas (seis de
ellas) que forjaron una idea sobre los estudios universitarios junto a sus “amigos/as’,
“companieros/as”, “vecinos” y en el desempefo de su trabajo; otro pequefio grupo (tres personas)
ubicaron la aparicion de la palabra universidad en su vinculacion con la television (pelicula y
noticieros). Cinco personas sefalaron, sin identificar situacion ni actores concretos “siempre oi”
sobre la existencia de la universidad. Una cursante excepcional propuso que la palabra

universidad no la oy6 pronunciada por otros sino que por ella misma y que en base a ello decidio

“tener una carrera”.

Es dificil y hasta artificial separar a los actores sefialados de las situaciones y acciones en las que
esta embebido un discurso que incorpora a la “universidad” dentro del esquema de la vida
cotidiana de los grupos descriptos en las narraciones de los/as consultados/as. Por ahora vamos
a sefnalar que refieren a “la casa” o la “familia” 17 personas; 32 historias identifican, ademas, a
parientes concretos que participan de las situaciones (“hemano/a”, 11 veces; “padres” 9 veces;
“padre”, 6 veces; madre, 5 veces; “tio/a”, 5 veces; “primo/a”, 4 veces; abuelo/a, 2 veces). El grupo
nuclear mas restringido (padres, hermano/a) (32 historias) predomina por sobre los/as “tios/as” y
“primos/as”, que tuvieron relevancia en la construccién de un horizonte universitario trabajado
mas arriba. La “escuela” es mecionada 47 veces como el lugar donde tuvo lugar una referencia a
la “universidad”. Los/as profesores/as son mecionados/as en situaciones de clases 22 veces,
vinculando de alguna manera la actividad del aula con el mundo universitario. Los/as
companeros/as en la escuela también son sefalados/as en 10 ocasiones. Otras categorias
escolares aparecen en la encuesta pero con menor frecuenccia: el personal de Orientacién (3

veces), preceptores/as (1 vez) y directivos/as (2 veces).

Veamos ahora algunas de las situaciones narradas mas frecuentemente en los relatos y luego
pasaremos a considerar aquellas mas singulares para contrastarlas y hallar, por medio de ambos
tipos de narraciones, los patrones de inteligibilidad social y cultural en la cual cobra sentido para
los/as actores el mundo universitarios en sus vidas cotidianas. En algunas ocasiones las

situaciones que se narran en el ambito doméstico, no distinguen momentos concretos en la vida



cotidiana donde la palabra universidad haya sido sefalada como tdépico. Mas bien en estas
ocasiones los/as cursantes sefalan que “siempre se hablé de la universidad” en sus hogares. Y
enseguida, sin describir acciones concretas, hacen afirmaciones que ponen en valor “los

estudios” y la accién de “estudiar”.

Interpelaciones

Los escenarios en los cuales los/as cursantes, en sus respuestas a nuestras preguntas, situan a la
palabra “universidad,” como una experiencia significativa, cobra la forma de interpelacion o
requerimientos dirigidos a los sujetos en la infancia y/o adolescencia por medio de preguntas
incisivas que les dirigen los responsables del grupo doméstico. Se trata de preguntas que se
formulan en la intimidad de una conversacion de a dos o en espacios domésticos mas formales,
por ejemplo: en “cenas familiares”. En estas ocasiones se puede hacer la pregunta en voz alta
dirigiéndola a quién esta préoximo a finalizar el ultimo tramo de la educacién secundaria y quién
debe responder ante el grupo familiar reunido para la ocasion. Veamos un ejemplo, se trata de
una cursante que habia terminado sus estudios en 2018, tenia 24 anos, vivia con sus padres en
San Miguel y trabajaba como empleada doméstica. Sefald que la primera vez que escuch¢ la
palabra “universidad” fue “En mi casa, en un almuerzo familiar, charlando sobre qué iba a hacer al
terminar el secundario. Mi padrastro [lo preguntd]. Lo asocio al decirme qué carrera vas a seguir y
diciéndome que tenia que estudiar una carrera”. Otra persona con 19 afos que vivia con su
padre, madre y tres hermanos. Trabajaba de nifiera y vivia en Pilar, describié esta situacion:
“Estabamos en una cena familiar y me preguntaron qué pensaba hacer después de terminar la

escuela y mi respuesta fue seguir estudiando en la universidad”.

Estas conversaciones no solo tienen efecto de requerimiento entre quiénes protagonizan este
intercambio critico. Los testigos, adultos/as y menores, de tales intercambios puede que tomen
nota de estas circunstancias y las incorporen como eventos significativos para sus propias vidas
y decisiones. Una joven de 18 afios que vivia con su madre y tres hermanos, que no trabajaba
sefald “En mi casa, la palabra universidad la escuché. Estaba hablando mi hermana”. Otra
persona, maquilladora profesional de 26 afos que vivia con su esposo y dos hijos en el barrio
Presidente Derqui de Pilar, sefalé que la palabra “universidad” la oyd “En mi casa, cuando mi
hermana termind la secundaria, lo asocié con seguir estudiando y superarse”. Los festejos
familiares por el egreso de una carrera de uno de los integrantes de los grupos domésticos son
ocasiones donde los estudios universitarios son formal y colectivamente ponderados. Una
persona de 18 afos, que vivia con su mama, papa y dos hermanos, y que trabajaba de nifiera

sefald: “La primera vez que la escuché [la palabra “universidad”] estaba con mi familia. Cuando



mi prima se recibié de profesora de matematicas y mis padres siempre me dijeron que tenia que
estudiar”. Aqui se trata del lugar expresamente destacado que pasa a ocupar una persona en el
grupo doméstico en el momento de alcanzar niveles educativos extraordinarios que afectan la
posicion del/a protagonista directo (el/a egresado/a). Pero este acto, el festejo familiar, que
consagra a unos/as a la vez funciona como interpelacion para los/as espectadores de la
celebracion de que es objeto la “prima”. Es por eso que, ademas de sefalar que en ese festejo
entendidé uno de los posibles efectos que tenian los estudios universitarios, la cursante sefiala la
fuerza imperativa e implicita que le daba su rasgo particular a esa celebracion familiar y su
corolario: ella “tenia que estudiar [como su prima]”. Los estudios universitarios se tornan aqui en
objetos de tensiones competitivas entre grupos familiares, que incentivan entre sus integrantes
(tios/as, primos/as, progenitores e hijos/as) cursos de accién novedosos, no incorporados

previamente en el horizonte comdun.

No se trata sélo de la distincion instrumental de las eventuales ventajas sociales, econdmicas y/o
simbdlicas asociadas con los titulos universitarios, hay otras maneras en la que nuestros /as
interlocutores/as dicen haber trabado relacidon con la universidad en su vida cotidiana. Por
ejemplo, una estudiante de 30 afios que nacié en Formosa y vivia actualmente con su esposo en
Grandbourg y que trabajaba de nifiera, contd muy sucintamente que su “padre en un almuerzo
familiar” compartiéo “su experiencia en no poder ingresar [a la universidad]”. No tenia parientes
con estudios universitarios que pudieran anticiparle cémo era esa experiencia. Pero la universidad
para ella no consistia en un desafio lanzado con claridad a través de preguntas que la pusieran en
situacion de definir un curso de accién que incorporara los estudios universitarios a su rutina. Se
trataba mas bien de otra clase de induccién ejecutada en uno de los espacios formales del
ambito doméstico, un almuerzo familiar, donde se expusieron, quiza dramaticamente, las
aspiraciones paternas pendientes en el mundo universitario. La fuerza emocional de esta clase de
estimulos, que pueden transformarse en horizonte posible para quiénes los oyen en primera
persona, puede que facilite su asuncidon como una clase particular de interpelacion por encargo.
Ello facilitaria transformar a los estudios universitarios en una “mision” reparadora y plenamente
asumida en contra de las injusticias y/o desigualdades intergeneracionales, familiarmente
experimentadas. Y quiza la conexién con esa clase de interelaciones explique la emocién
comprometida en el cumplimiento de la mision tanto si la misma es alcanzada (alegria) como si no

lo es (tristeza, sentimiento de autorepudio, entre otros).

No se trata de narraciones que hayan tenido un lugar marginal en nuestra encuesta. Véamos otros

ejemplo. Era una cursante de 42 afos que vivia en Cuartel V (Partido de Moreno), vivia con sus



tres hijos y sus mascotas. Trabajaba en una Ong y tenia un hermano estudiando también en la
universidad, como ella. Sefalé con respecto al momento en que decidid anotarse en la
universidad: “Cuando nos quedamos solos con mis hijos decidi que podia volver a retomar
estudios y demostrarles que siempre hay que seguir mas alla de la circunstancia de la vida”. Son
orientaciones que se transforman en comportamientos individuales especificos; llamados a
realizar estudios superiores, pero sostenidas en el ambito doméstico con una carga emotiva
particular, dramaticamente desplegadas, que transforman las acciones en hechos morales
colectivamente experimentados como extraordinarios. A través de esta carga emotiva y moral, se
pretende que esos estimulos domésticos tengan su efecto en las acciones que se despliegan
fuera de la casa, precisamente en el curso de los estudios universitarios emprendidos por los

integrantes de estos grupos.

Hay excepciones a esta asociacion estrecha entre la decision de iniciar estudios universitarios
con un estado de las relaciones al interior del grupo doméstico. Se trata de casos que destacan
una afirmacién del individuo basado en la propia capacidad de dar curso a sus decisiones y
acciones. Era una cursante de 21 afnos que vivia en Pilar. No trabajaba y vivia con su mama, papa
y una hermana. Su padre tenia estudios secundario y un hermano y un primo cursaban carreras
en la universidad. Habia egresado de la escuela secundaria en 2015 y frente a la pregunta acerca
de cuando habia oido por primera vez la palabra universidad sefald: “Cuando tenia 14 anos
estaba en mi casa. La pronuncié yo misma. La asocié con la idea de tener una carrera”. Otro caso
es el de un cursante varén de 18 afnos que residia en José C. Paz, vivia con su “familia” y habia
terminado los estudios secundarios el ano anterior, 2018. Senald respecto de la pregunta sobre la
palabra “universidad”: “Cuando niflo en una pelicula que pasaban en la T.V. estaba en mi casa, la

palabra la dijo el actor de dicha pelicula. No sé bien qué ideas asocié en ese entonces”.

Detras de los/as cursantes se halla un abanico amplio de escenarios domésticos, mas o menos
dramaticos y emotivos, que le dan a la experiencia universitaria un sostén y un significado
particular. Veamos algunos de los valores que sostienen significados especificos que moviliza la

idea del mundo universitario.

El mundo universitario en la casa: imperativo, jerarquia y ensamble temporal

Las respuestas que estamos revisando -referidas a las consultas acerca de cuando oyé por
primera vez la palabra “universidad” en su vida ( quién la dijo, en qué situcién y que significado le
atribuyé el/a cursante)- nos condujeron no sélo a advertir situaciones y actores sino a desentrafar

sentidos asociados al mundo de la universidad. En principio la palabra “universidad” muchas



veces cuando es reconocida como una nocion significativa, en los ambitos doméstico, adopta la
forma imperativa. Por ello disefia un horizonte que se impone de manera normativa sobre quienes
se sienten interpelados/as. Veamos el caso de una cursante de 29 afios, migrante boliviana que
vivia en Pilar, trabajaba limpiando casas y habia egresado de la escuela secundaria en el ano
2008. Senalaba: “Mis papas siempre me informaron y me decian que sus hijos tienen que tener

profesion, y que tenemos que poner nuestro mejor esfuerzo” (resaltado es nuestro).

Una cursante de 19 afos que vivia en Escobar con su padre, no trabajaba y habia egresado en
2018 de la escuela secundaria, sehalaba: “Creo que la escuché de mi papd, de mis abuelos,
cuando era chiquita, diciéndome que cuando crezca tenia que ir a la universidad” (nuestro
resaltado). Otra joven de 21 afos que vivia con su madre, hermanos y sobrinos en San Miguel,
que no tenia parientes que hayan o estén estudiando en la universidad, sefald: “Fue dos anos
antes de terminar la secundaria. Estaba en mi casa. La pronuncié mi papa. [Relacioné la palabra]
Con la idea de superarme y llegar a ser una profesional”. En la mayoria de los casos en que el
“deber” aparece asociado a la palabra universidad se trata de personas que refieren no tener
parientes que hayan cursado estudios universitarios. Por lo tanto interesa aqui interrogar por el
contenido concreto con que se asocia el imperativo sefialado. ¢Qué significa para grupos que no
cuentan con egresados/as universitarios/as entre sus integrantes, el programa propuesto de
manera tan sintética, “tener que tener una profesion” o “llegar a ser una profesional”? Responder
a esta pregunta, desde la perspectiva de los/as cursantes, es de vital importancia. Maxima si
tenemos en cuenta que el mundo universitario es propuesto, por nuestros interlocutores/as, como
un lugar “inalcanzable” y “lejano”; y, quiza por eso un trabajo “dificil”, “complicado”. Por ejemplo,
una mujer de 30 afos que vivia con 3 hijos en el barrio Frino de José C. Paz, trabajaba limpiando
casas, sefald: “No recuerdo la primera vez que la escuché, pero lo asocié con algo lejano,
inalcanzable, estudiar. Nadie en mi familia realizé estudios universitarios”. Otra cursante de 19
anos, que vivia con sus tres hermanos y trabajaba como empleada en un call center sehalé que
escucho la palabra “universidad” “Cuando tenia 9 anos, en mi casa, mi tio estaba estudiando.

Asocié eso con la escuela y que era algo dificil”.

Los estudios universitarios demandan una tarea que se divisa en el horizonte doméstico, pero su
resolucién, para los/as que se aproximan a ellos, se halla desdibujada. Para “llegar a ser
profesional” hay que poner el “mejor esfuerzo propio”, si. Pero ja qué clase de material concreto
hay que aplicar el esfuerzo propio? ;qué clase de esfuerzo demandan los estudios universitarios?
Los/as cursantes sefialaron algunas de las propiedades que asocian al mundo de quienes se

desempefan como “estudiantes universitarios/as”. La materia sobre la que se aplica el esfuerzo



son “muchos libros” y “cosas por estudiar”, como dijo un cursante de 30 ahos que vivia con su
pareja, hermana y sobrino en el Partido Tres de Febrero, y que trabajaba como empleado en una
empresa de seguridad. Una cursante de 19 afios que vivia en José C. Paz, trabajaba como
empleada de comercio y vivia con su mama, papa y hermano, sehald que escuchd la palabra
universidad “Mas o menos a los 15, estaba en casa y eran conversaciones que surgian con mis
padres. Lo asocié con vivir dedicandose solo a una cosa”. jEs esa clase de especializacion lo que
torna a la universidad en “algo para personas inteligentes” como sefnalé una cursante de 23 anos
en nuestra encuesta? Estamos aqui frente a la construccion de una jerarquia que se expresa en el
orden domeéstico, la que distingue a uno/a de sus integrantes como el/a “inteligente”, el/a que
suefia y es sofiado/a como quien puede llegar a la “cima de la educacion”. En lugar de
orientaciones claras acerca de las operaciones concretas que seran exigidas en el proceso de
“llegar a ser una profesional”, la universidad, en el ambito doméstico de nuestros/as
interlocutores/as, parece que es investida de valores jerarquicos, que explicarian por si mismos
los esfuerzos dedicados a la consecucién del rango universitario. Quizd esos valores,
reconocidos y sefaldos por los/as cursantes, agudicen el sentido imperativo con que los

estudios superiores fueron incorporados a su vida cotidiana.

Veamos algunos ejemplos de lo que decimos. Una cursante de 45 afos que vivia con sus dos
hijas en un barrio de San Miguel sefnalé que oyo la palabra universidad “Tal vez en mi casa, uno
de mis hermanos que termind en tiempo y forma, la posibilidad de ingresar a la universidad, luego
hizo un profesorado. La idea que puedo asociarlo es como un escalén mas alto de jerarquia. La
universidad es la cima de la educacion”. Una cursante de 53 afos sefalé: “En mi Corrientes
escuché por primera vez la palabra universidad, esa palabra la escuche a mis tias, lo asocié con
ser una gran profesional”. Es de esta manera que nuestros/as cursantes deciden presentarse ante
nosotros/as, sus profesores/as, asociandonos con la representacion idealizada que de los
estudios universitarios se forja en sus grupos domésticos. Que el centro de su preocupacion sea
que aqui, en la univerdiad, la gente vive dedicandose “solo a una cosa” revela, implicitamente, un
problema agudo, que pone en jaque la realizacion de sus expectativas. Como sefialamos mas
arriba el 70% de las personas que respondio nuestra encuesta trabaja varias horas al dia; casi el
60% de quienes trabajan lo hacen en condiciones precarias, en empleos con baja calificacién
laboral, sin cobertura social y bajos ingresos. Es en estas condiciones que la exclusividad que
demanda la dedicacion a los estudios universitarios debe ser situada y es en este terreno donde
la experiencia de “llegar a ser una [gran] profesional” cobra su significacion plena. No es sin
intecion que destacamos con cursiva el verbo de esta afirmacion “llegar a ser”. Esta forma

designa una manera nativa que usan nuestros/as interlocutores para referirse a las ideas,



emociones y mandatos domésticos con los que construyen su aproximaciéon al mundo
universitario. Pero, ademas, configura la dimension temporal que ensambla en si el imperativo, la

jerarquia y los rasgos que definen el mundo univeristario.
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